El papel de los objetivos actitudinales en
el marco de un curriculum de ciencias
abierto

Pere Tébar Garcia

Colegio publico San Roque, Alacant

Resumen

En e momento actual, con la implantacion de la Reforma, es necesario destacar la
importancia que las actitudes tienen en el nuevo contexto educativo. Por ello y dada
la escasa tradicion que este tipo de objetivos tiene en nuestro curriculo, creemos que
seria conveniente realizar una reflexion en torno a papel que dichos objetivos
desempefian en e marco de un curriculum de ciencias abierto.

Introduccioén

En e actua contexto de reforma educativa, las "actitudes' aparecen con carécter
relevante en e nuevo curriculo. ES necesario destacar la importancia de que €
Disefio Curricular Base (D.C.B.) no se limite Unicamente a los aspectos
conceptuales que hasta la fecha habian sido los Unicos contemplados en las
programaciones oficiales. La inclusion de las actitudes como contenidos de
ensefianzalaprendizaje con un rango similar a los contenidos conceptuales y
procedimentales, no sdlo en cuanto a orientaciones generales, sino en cada uno de
los bloques teméticos, supone un gran paso adelante desde e punto de vista de la
investigacion educativay unaimportante novedad respecto a curriculos anteriores.

Por ello pensamos que, dada la escasa tradicién que este tipo de contenidos tiene en
nuestro curriculo, seria conveniente realizar una reflexion en torno a los mismos.
Nuestro andisis tratara entonces de establecer cua es e papel de las actitudes en €
area de ciencias y su contribucién dentro del curriculo global como plasmacién del
tipo de persona que se quiere formar.

¢Por qué actitudes junto a procedimientos y conceptos?

La concepcidn mas habitual, hasta hace poco tiempo, era la que consideraba que los
contenidos escolares eran exclusivamente los que se referian a hechos y conceptos.
Los nuevos marcos tedricos constructivistas hicieron reflexionar sobre la necesidad
de incorporar de manera sistemética los contenidos relativos a los procedimientos,
asi como incorporar un tercer nivel de contenidos que hicieran referencia a
aprendizaje y a la ensefianza de las actitudes. Esta necesdad de ampliar €
significado de lo que se ha dado en llamar contenidos escolares, aparece como
consecuencia de que las capacidades identificativas de los objetivos educativos que
se considera necesario que los alumnos/as construyan, por formar parte de su
cultura, exige la confluencia de los tres tipos de contenido, ya que es & conjunto de
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los aprendizajes 1o que forma personas capaces; y S € proceso educativo se centra
exclusivamente en alguno de los tres aspectos del conocimiento, olvidando los
restantes, provocara un desarrollo incompleto de los alumnos. Para que €lo sea
posible, los contenidos de todo tipo (conceptuales, metodolégicos, actitudinales),
deben ser ensefiados conjuntamente y estar estrechamente vinculados.

Sin duda, una de las aportaciones més importantes de la actual reforma es la que
concierne a los procedimientos y actitudes relacionados con una aproximacion
cientifica d andisis del medio. La adquisicibn progresiva de estas actitudes
constituyen € nucleo esencia de la formacion cientifica de los aumnos durante la
educacion obligatoria. Asi, los objetivos de érea se refieren a tres grandes tipos de
capacidades. conceptuales, procedimentalesy actitudinales.

Los contenidos escolares han estado, en e pasado, excesivamente centrados en los
dos primeros tipos de capacidades. S durante los afios 60 y 70, € curriculo de
ciencias se reorient6 desde los contenidos hacia los procesos, la década de los 80 vid
surgir un movimiento por la enseflanza de los aspectos précticos, culturales y
sociales de la ciencia, 1o que ha supuesto la aparicion de nuevos model os didacticos
gue enfocan €l aprendizaje como cambio conceptual, metodolégico y actitudinal. Es
decir, que e desarrollo armonico del alumno supone que la adecuacion escolar
incluya todos estos ambitos, con igual importancia.

Los objetivos actitudinales, pues, deben estar presentes de manera clara, y nuestra
intervencion como docentes debe ser tan intencional y tan explicita en la ensefianza
de este tipo de contenidos como en la de los otros dos. Sin embargo, hay que sefialar
gue es ésta una opcién no carente de riesgos, ya que se trata de alcanzar un dificil
equilibrio. Ademas, hay que apuntar también la falta de tradicion del modelo y la
poca familiarizacion con el mismo del profesorado.

¢ Qué actitudes seria necesario desarrollar?

Al redizar € andlisis de las actitudes dentro del curriculo de ciencias, convendria
detenernos en precisar la concepcién de curriculo, ya que existen diferentes
concepciones a respecto, que van desde la que considera € curriculo limitado
exclusivamente a los contenidos, hasta la que incluye los contenidos, |as intenciones
educativas, @ plan de instruccién e incluso la descripcién de todo aquello que
sucede en e aula cuando aplicamos € curriculo (Gimeno Sacristan, 85). La
propuesta que parece haber presidido e perfil de salida del D.C.B. es la de Coll
(1987), en la cua se considera e curriculo como €l proyecto educativo que incluye
tanto los aspectos curriculares en sentido limitado (objetivos y contenidos), como
los aspectos instruccionales (relativos a como ensefiar), distinguiendo entre lo que es
el disefio curricular de lo que es su desarrollo en € aula. En este sentido no podemos
hablar de unas actitudes "Unicas': Las intenciones educativas del curriculo
(conocimientos académicos que pretendemos), la fuente que ha presidido € disefio
del curriculo (andlisis sociol6gico), € enfoque pedagdgico que deseemos, etc., nos
dard como resultado un conjunto de actitudes diferente. Por ello, y situdndonos en
un marco curricular abierto, vamos a hacer referencia a la propuesta de Caamainio
(88), segun la cua disponemos de un conjunto de referencia, y a partir de é
podriamos precisar actitudes més especificasy concretas.

En este sentido se puede considerar que tanto los objetivos como los contenidos de
la ensefianza de | as ciencias, poseen tres dimensiones fundamental es:
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Ladimensidn de los contenidos conceptual es.
Ladimensidn de los procedimientos, habilidades o procesos.
Ladimensién delas actitudes.

Y cada una de €ellas genera una serie de objetivos y contenidos.

En la dimension de las actitudes habria que hacer una clara diferenciacion entre
aquellas que se refieren a la ciencia y las que hacen referencia a los valores
personales. En & primer grupo podriamos citar, siguiendo a Hodson (85) y
Caamariio (88) los siguientes tipos de actitudes (Cuadro 1). En cuanto a las del
segundo tipo, podriamos citar las que figuran en el Cuadro 2.

- Actitud sobre la ciencia y sobre su imagen publica. El disfrute de la cienciaen la
escuela debe ayudar a desarrollar en los dumnos actitudes postivas hacia dla, y a
cgpecitarlos para vaorar los beneficios précticos que ocasiona, asi como a sef
conscientes de sus limitaciones y de |os perjuicios que puede ocasionar.

- Actitud sobre los métodos de la ciencia, es decir, sobre los procesos de observacion,
clasficacion, inferencia, pensamiento hipotético-deductivo y resolucién de problemas, en
relacion asu posible trasferencia a otras areas de conocimiento.

- Actitud sobre la actitud cientifica, es decir, una disposicion a actuar en laforma que
e supone que caracteriza la persondidad de los cientificos. con perseverancia,
creatividad, espiritu abierto, curiosidad, cooperacidn, etc.

- Actitud sobre las implicaciones sociales y ambientales de la ciencia. Por g., una
actitud de responsabilidad sobre @ medio ambiente o una actitud de predisposicion a
contribuir ala discusion publica de los temas cientificos.

- Actitud sobre la ensefianza de las ciencias. Se supone que los objetivos ligados alos
contenidos conceptuaes y a las habilidades van a ser dcanzados més facilmente s los
aumnos encuentran la ensefianza de |as ciencias interesante, de utilidad y satisfactoria

Cuadro 1

- Actitudes referidas ala salud y autonomia persond.

- Actitudes de valoracion de la diversidad, conservacion y meoradd paisge, del medioy
el uso raciond delos recursos.

- Actitudes relacionadas con lavaoracion dd trabgoy € ocio.

- Actitudes relativas ala produccion, € consumo 'y la publicidad.

- Actitudes solidarias con la marginacion, desguadad socid y de respeto a las
diferencias.

- Actitudes que fomenten la superacion de estereotipos sexistas.

- Actitudes relativas a la influencia de los medios de comunicacion, € uso de transportes
publicosy lavaoracion de impacto del desarrollo tecnol dgico.

Cuadro 2

Segun Solbes y Vilches (1989) (Cuadro 3), los objetivos deberian tener en cuenta,
ademas, otros aspectos cudlitativos de tipo histérico, tecnolégico, sociolégico,
humanistico, etc.; asi tendremos como resultado un amplio conjunto de actitudes
que harian referencia a un concepto de ciencia también amplio:
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- Dar unaimégen mas correctadel trabgjo cientifico y superar € desinterésy las actitudes
negativas, como ponen de manifiesto lasinvestigaciones de Penich y Y ager (1986).

- Dehilitar laimagen dlitista de la ciencia, acercandola a todos | os ciudadanos.

- Comprometer alos alumnos en la solucion de graves problemas que hipotecan € futuro
de la humanidad.

- Conseguir que la ensefianza de las ciencias se transforme en un emento fundamental
para la formacién de los ciudadanos, no solo para su capacitacion profesond sno
también para que puedan participar activamente en los asuntos socides (Gagliardi y
Giordan, 1986).

Cuadro 3

¢ Qué problemas plantean las actitudes?

Como ya ha quedado explicado, €l D.C.B., en cada bloque de contenidos, junto alos
conceptuales y procedimentales, especifica contenidos actitudinales. Por ello, la
nueva implantacion de la LOGSE tendra que vencer resistencias con respecto a los
contenidos actitudina es, dada su falta de tradicion en los curricula actuales. Asi pues
analizaremos alguno de los problemas que puede plantear su incorporacion:

* Por su novedad, tanto como por su naturaleza, entrafian una mayor dificultad para ser
programados, ensefiados y evaluados.

* Puede exigtir una cierta reticencia a su Utilizacion por la carga ideoldgica que pueden
conllevar y transmitir.

* Su fdta de tradicion puede posibilitar interpretaciones erréneas. Una de dlas puede
consigtir en entender |as actitudes como orientaciones metodol dgicas.

* Otro de los inconvenientes que puede derivarse de la aplicacion de los objetivos
actitudinales, es la dicotomia que puede establecerse a la hora de su puesta en préactica,
dado que hay unos que se refieren a valores éticos, y que, por tanto, no son especificos
de ninguna disciplinalarea'y por ello habran de ser responsabilidad de todos. Existe otro
tipo de contenidos actitudinales que son caracteristicos de las diferentes disciplinas/areas
de conocimiento. Afirma Zabda (89) que la formacidén de actitudes exige que se
involucren todas las disciplinas del curriculo, abarcando todos los ambitos de la
actuacion escolar

De ahi radica la importancia dada, segun la concepcion curricular de Coll (1987), a
estas actividades de aprendizaje como punto importante del curriculo, en total
acuerdo con las ideas expuestas por algunos investigadores en e campo de la
didactica de las ciencias (Driver-Oldman, 86), (Solbes-Vilches, 89). Segun Coll, la
importancia de estas actividades responde a la idea de que hay ciertos aspectos del
crecimiento personal, considerados importantes para la sociedad, que no tendrian
lugar de forma satisfactoria 0 no se producirian, si no se pusieran en funcionamiento
actividades de aprendizaje especial mente disefiados a tal fin. En este sentido, se debe
tener en cuenta que los contenidos de tipo actitudinal resultan dificiles de traducir en
objetivos de gecucion. Giordan (1987), a partir de estudios empiricos, establece
unas secuencias que permiten orientar € desarrollo de las actitudes cientificas en los
alumnos. Pero aungue las pautas aportadas son de gran utilidad, resultan demasiado
generaes para orientar € establecimiento de secuencias especificas de ensefianza.

En lineas generales podemos decir que no existen modelos suficientemente
elaborados y contrastados que nos permitan integrar en la planificacion del proceso
de ensefianza este tipo de contenidos. La praxis diaria, junto con la investigacion
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educativa, deben permitirnos encontrar criterios de tratamiento para evitar que este
tipo de contenidos queden relegados en el proceso de ensefianza (Del Carmen, 90).

Por elo habra que programar qué actividades se van aredizar, con € fin de que nuestros
alumnos construyan sus valores y actitudes, con tanto Iujo de detalles como lo hagamos
para los contenidos conceptuales o procedimentales, e incorporarlos a proceso de
ensefianzalaprendizaje a todos |os efectos. En la medida que las investigaciones sobre &
desarrallo de las actitudes en los dumnos vayan siendo, cada vez més, objeto de
atencion, son de esperar futuras aportaciones que integren de forma mas efectiva estos
contenidos en € modelo globa de enseflanzalaprendizaje.
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